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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы подготовки будущих сурдопедагогов 
к профессиональной педагогической деятельности с детьми, имеющими нарушения слуха 
и интеллекта. Раскрываются технологии обучения студентов организации коммуникации 
указанной категории детей при освоении дисциплин профильной подготовки основной 
профессиональной образовательной программы (ОПОП) по направлению 44.04.03 Специальное 
(дефектологическое) образование направленность (профиль) «Образование лиц с нарушением 
слуха». Отмечена необходимость включения студентов в активные и интерактивные технологии 
для эффективного формирования профессиональных компетенций. Описаны образовательные 
технологии по двум направлениям: обучение использованию альтернативной и дополнительной 
коммуникации и обучение устной речи детей с нарушением слуха и интеллекта. Представлены 
результаты опроса студентов по итогам прохождения педагогической практики, 
свидетельствующие об эффективности интерактивных образовательных технологий 
в овладении студентами профессиональными компетенциями в области организации 
коррекционно-развивающего сопровождения детей с нарушением слуха и интеллекта. 
Материалы статьи могут быть использованы в организации высшего профессионального 
образования студентов-дефектологов, курсов переподготовки работников образования 
и повышения квалификации специалистов, работающих с детьми с нарушением слуха 
и интеллекта: сурдопедагогов, олигофренопедагогов и логопедов, учителей-дефектологов, 
педагогов-психологов, воспитателей, музыкальных руководителей, специалистов дополнительного 
образования.

Ключевые слова: дети с нарушением слуха и интеллекта, дети с комплексными нарушениями 
развития, альтернативная и дополнительная коммуникация, сурдопедагогика, образовательные 
технологии, студенты-дефектологи
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internship, which demonstrate the effectiveness of interactive educational approaches in helping 
students acquire professional competencies related to organizing developmental support for children 
with hearing and intellectual impairments. The findings may be used in university-level training 
of special education students, as well as in retraining and professional development programs for 
specialists working with children with hearing and intellectual impairments, including teachers  
of the deaf, teachers working with children with intellectual disabilities, speech therapists, special 
education teachers, educational psychologists, early years teachers, music teachers, and teachers 
in additional education.
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В современном мире контингент детей с огра-
ниченными возможностями здоровья усложня-
ется, всё чаще встречаются сочетанные нарушения, 
в том числе и нарушения слуха и интеллекта. 
Поэтому вопрос организации коррекционно-раз-
вивающего сопровождения для этой категории 
обучающихся в настоящее время крайне актуален. 
Этот факт подтверждается и рядом исследований 
современных учёных (Верозуб 2023; Жигорева 
2018; 2020; Королева 2018; Логинова 2016; Мало-
феев 2020). Одной из приоритетных задач кор-
рекционно-развивающего сопровождения детей 
с ограниченными возможностями здоровья яв-
ляется налаживание коммуникации с окружаю-
щими их людьми. При этом в исследованиях 
отмечается, что неоднородность группы детей 
с нарушением слуха и интеллекта оказывает влия
ние на формирование их навыков коммуникации, 
т. к. у разных детей эти нарушения проявляются 
по-разному: от полной несформированности  
до использования речи в общении (Вильшанская, 
Еремина 2021; Головчиц, Переверзева 2023; Гон-
чарова, Кукушкина 2023; Лазуренко, Соловьева 
и др. 2023; Филатова, Каракулова 2018).

Доказано, что включение студентов-сурдопе-
дагогов в активный процесс коррекционно-раз-
вивающего сопровождения детей с ограничен-
ными возможностями здоровья способствует 
формированию их профессиональных компетен-
ций (Головчиц, Кроткова 2019; Красильникова 
и др. 2024; Лаврентьева и др. 2024; Люкина, 
Красильникова 2020; Соловьева, Зыкова 2024).

Актуальность проблемы нашего исследования 
определяется необходимостью овладения сту-
дентами активными и интерактивными обра-
зовательными технологиями организации ком-
муникации: как технологиями альтернативной 
и дополнительной коммуникации, так и рече-
выми технологиями, чтобы обеспечить ребёнку 
с нарушением слуха и интеллекта возможность 
выражать свои мысли, желания, потребности, 
эмоции (Даутова 2011; Левченко 2016; Соловье-
ва и др. 2023).

Анализ научной литературы показывает, что 
альтернативная и дополнительная коммуника-
ция (АДК) — общее название для всех способов 
общения у людей, которые не могут говорить 
понятно для окружающих или не могут говорить 
вообще. Это общение лицом к лицу с собесед-
ником без использования речи (фон Течнер, 
Мартинсен 2014), которое полностью заменяет 
речь. Дополнительная коммуникация поддер-
живает, дополняет и стимулирует имеющуюся, 
но недостаточно понятную собственную речь.

Доказано, что применение специалистом 
в коррекционно-развивающем сопровождении 
детей с нарушением слуха и интеллекта техно-
логий АДК создаёт основу для их развития речи 
и познавательных процессов. Когда ребёнок 
будет готов к овладению устной речью, у него 
уже будет достаточный пассивный словарный 
запас и готовая модель построения фразы, 
а также сформирована мотивация общения 
(Жигорева, Левченко 2016; Кириллова, Владыко 
2020; Серкина 2019).

В РГПУ им. А. И. Герцена студенты-маги-
странты при освоении основной профессио-
нальной образовательной программы (ОПОП) 
по направлению 44.04.03 Специальное (дефек-
тологическое) образование направленность 
(профиль) «Образование лиц с нарушением 
слуха» приобретают общепрофессиональные 
и профессиональные компетенции в области 
организации коммуникации детей с нарушени-
ем слуха и интеллекта в рамках модуля «Психо-
лого-педагогические основы реабилитации лиц 
с нарушением слуха» и дисциплин «Альтерна-
тивная и аугментативная коммуникация в реа-
билитации детей с нарушением слуха с ком-
плексными нарушениями» и «Использование 
разных форм речи в обучении и воспитании лиц 
с нарушением слуха». В процессе обучения 
у студентов формируются умения проектировать 
и реализовывать образовательный, коррек- 
ционно-развивающий и реабилитационный  
процесс, применять специальные методики  
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и образовательные технологии в ходе обучения 
и воспитания детей, имеющих нарушения слуха 
и интеллекта (Красильникова и др. 2018; 2023b).

На основании проведённого анализа научной 
литературы, изучения опыта педагогической 
деятельности и собственного опыта нами пред-
ложены технологии обучения студентов орга-
низации коммуникации детей с нарушением 
слуха и интеллекта.

Одной из эффективных технологий в обуче-
нии студентов коммуникации детей с наруше-
нием слуха и интеллекта является деловая игра. 
Каждая деловая игра включает в себя три этапа: 
подготовительный, основной и рефлексивный. 
Первый этап требует от студента тщательной 
предварительной подготовки, связанной с ак-
туализацией теоретических знаний и подготов-
кой соответствующего речевого и/или нагляд-
ного материала. Второй этап предполагает 
собственно проигрывание ситуации. На третьем 
этапе студенты формулируют выводы и коррек-
тируют свои материалы в соответствии с ними.

Обратимся к рассмотрению проведения 
деловой игры «Коммуникативное интервью», 
которая направлена на обучение студентов со-
бирать субъективную, но жизненно важную 
информацию у самых главных экспертов ребён-
ка — у его семьи. Студенты заранее подготав-
ливают вопросы, включающие в себя как во-
просы для установления контакта, открытые 
вопросы, так и проективные методики для 
выявления неосознаваемых установок. Для игры 
студентам предлагаются три роли: «Специалист», 
«Родитель, «Наблюдатели». Затем происходит 
обсуждение: какие вопросы сработали, какие 
вызвали закрытость, как специалист поддер-
живал контакт, удалось ли получить необходи-
мую информацию.

Так, при подготовке деловой игры «Семейный 
квест» студенты пишут сценарий игры для ро-
дителей и ребёнка, который предполагает вы-
полнение заданий с использованием АДК, на-
пример найти спрятанный предмет по карточке, 
попросить у бабушки сок с помощью жеста и т. д. 
На занятии студенты проигрывают семейные 
квесты своих одногруппников. В ходе рефлексии 
обучающиеся анализируют квесты друг друга, 
корректируют и дополняют их.

Другой часто используемой технологией 
в обучении студентов является решение педаго-
гических задач (кейс-технология). Каждая за-
дача содержит информацию, которая позволяет 
актуализировать у студентов имеющиеся знания, 
вводит в профессиональную ситуацию, мотиви-
рует студента на решение задачи, позволяет 
понять, на кого будет направлено действие, 

и ключевое задание, в котором сформулирована 
цель и «продукт» решения задания — теорети-
ческий или практический материал. Также за-
дачи могут содержать дополнительные вопросы 
и задания, которые приведут к решению задачи. 
Задачи могут решаться индивидуально, в под-
группах или целой группой.

Нами разработан банк педагогических задач. 
Протокол решения каждой задачи включает 
следующие пункты: участники взаимодействия, 
тема взаимодействия, коммуникативно-эмоцио
нальные реакции и пр. Темы решаемых задач 
могут быть следующие: «Профиль», «Мифы 
и заблуждения», «Условия для обучения АДК», 
«Консилиум», «Коммуникативный аудит среды», 
«Карта дня», «Анализ словаря».

Раскроем решение студентами педагогической 
задачи «Профиль». Студенты получают «Досье» 
на предполагаемого ребёнка: выдержки из ин-
тервью с мамой, результаты наблюдений, данные 
результатов матрицы коммуникации. По этим 
данным они должны заполнить шаблон «Ком-
муникативный профиль», включающий разделы 
«Сильные стороны», «Трудности», «Интересы», 
«Гипотезы о коммуникативных функциях теку-
щего поведения», «Рекомендации». В результа-
те студенты переводят разрозненные данные 
в конкретный, персонализированный план 
действий, учатся обобщать полученные сведения 
и формулировать выводы и гипотезы.

При решении педагогической задачи «Мифы 
и заблуждения» обучающиеся получают описа-
ние ситуации, например: «Родители настаивают 
на использовании устной речи и отвергают 
карточки несмотря на то, что у ребёнка нет про-
гресса в речи годами. Ваши действия?». Решение 
задачи организуется в форме дебатов. Студенты 
учатся балансировать между уважением к вы-
бору семьи и профессиональной ответственно-
стью, искать компромиссы.

Одной из самых распространённых техно-
логий обучения студентов является приклад-
ная  — создание наглядных практических  
материалов, цель которой — создать самостоя
тельный продукт деятельности — картинки-
символы АДК. Так, при создании «Коммуни
кативных досок» студенты получают набор 
символов PCS и собирают тематические доски 
для разных зон: ванной, кухни, прогулки и др. 
Аналогично могут составляться доски для раз-
ных ситуаций, например: «Визуальное расписа-
ние» — студенты собирают индивидуальное 
расписание для предполагаемых детей с разны-
ми потребностями (например, для ребёнка, 
который боится неожиданностей, и для ребён-
ка, который отказывается от занятий, и др.).
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Развитие информационных технологий по-
зволяет использовать в образовательном про-
цессе вуза технологии работы с интерактив-
ными материалами (Красильникова и др. 2021; 
2023a). При обучении студентов АДК основные 
из них — это «Матрица коммуникации» и «Кон-
структор целей».

Полученная информация при заполнении 
«Матрицы коммуникации» используется для 
создания информационного графического про-
филя и списка коммуникативных навыков, что 
позволяет составить стратегию развития ком-
муникации для ребёнка. Диагностический ин-
струмент «Конструктор целей» — это оценка 
коммуникативного и языкового развития не-
говорящих детей. Он помогает подобрать под-
ходящие способы поддержки, включая средства 
альтернативной и дополнительной коммуника-
ции — от жестов до голосовых приложений. 
Работая с ним онлайн, студенты знакомятся с его 
основными разделами, учатся верно интерпре-
тировать коммуникативные сигналы ребёнка, 
анализировать коммуникативную среду.

В современном образовательном процессе 
все большее распространение приобретают 
видеотехнологии, которые позволяют не толь-
ко моделировать и визуализировать конкретные 
ситуации и процессы, но и анализировать свои 
педагогические навыки. При обучении студентов 
использованию АДК мы предлагаем создать им 
библиотеку видеокейсов. Студенты снимают 
короткие видео с примерами правильных и не-
правильных вариантов общения, составляют 
к видео комментарии типа: «Мама делает паузу, 
это даёт время на ответ», «Специалист слишком 
много говорит». На занятии видеокейсы про-
сматриваются и тщательно анализируются 
студентами. Автор видео выступает в качестве 
эксперта.

Таким образом, в процессе обучения студен-
ты приходят к пониманию, что АДК — это мост 
к речи, а не её замена. Применение средств АДК 
стимулирует развитие речи, следовательно,  
по истечении определённого времени большин-
ству детей потребуется коррекционная помощь 
в овладении самостоятельной устной речью. 
Поэтому в образовательном процессе мы боль-
шое внимание уделяем и формированию у сту-
дентов компетенций обучения устной речи 
детей с нарушением слуха и интеллекта. Эти 
компетенции формируются у студентов в про-
цессе освоения модуля «Коррекционно-разви-
вающие технологии в образовании лиц с на-
рушениями слуха» и дисциплин «Технологии 
обучения устной речи лиц с нарушениями слу-
ха», «Логопедическая работа с лицами, имею-

щими нарушения слуха и речи», на которых 
студенты учатся проводить обследование про-
износительной стороны устной речи, интерпре-
тировать его результаты, выстраивать последо-
вательную работу по её формированию.

При обучении студентов формированию 
у детей устной речи широко используются при-
кладные технологии по созданию наглядных 
практических материалов. Так, для диагности-
ки речевых нарушений студенты разрабатывают 
альбом «Я учусь говорить», служащий инстру-
ментом для оценки звукопроизносительных 
навыков детей, позволяющий выявлять речевые 
нарушения, их причины, он служит основой для 
разработки наиболее эффективного плана кор-
рекционной помощи (Микшина и др. 2001; 2020; 
Шереметьева 2024). Альбом представляет собой 
сборник заданий, направленных на оценку про-
изношения всех гласных и согласных звуков. 
Весь речевой материал, представленный в аль-
боме, тщательно нотируется: над каждым словом 
должно быть указано правильное ударение 
и отмечены нормы орфоэпического произно-
шения. Выполняя задания, студенты не только 
тренируют навыки подбора материала для вы-
явления проблем с произношением школьников, 
но и осваивают технику нотирования, а также 
расширяют свои знания фонетики и орфоэпии 
русского языка.

Альбом имеет чёткую структуру. На первой 
странице предлагается подобрать слова к кар-
тинкам, акцентируя внимание на звуке в начале, 
середине или конце слова (где это уместно). 
На второй странице должен быть представлен 
профиль звука — графическая иллюстрация 
детально раскрывает место и способ артикуля-
ции, показывает, как именно располагаются 
органы речи (губы, язык, нёбо и другие) в момент 
произнесения конкретного звука. Следующая 
страница — материал для закрепления — набор 
конкретных упражнений для проверки произ-
несения звука в различных фонетических по-
зициях (произнесение звука в изолированном 
положении (длительное произнесение и краткое), 
в составе различных слогов, слов (в позиции 
начала, середины и окончания слова), фраз).

На подготовительном этапе постановки зву-
ка студенты создают презентационные мате-
риалы для проведения артикуляционной гим-
настики с детьми и видеоролики.

На презентационных материалах требуется 
от студентов совместить практическую и креа-
тивную деятельность: используя ИИ-техноло- 
гии, сконструировать комплекс упражнений,  
способствующих развитию подвижности ар- 
тикуляционного аппарата, и создать яркую,  
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захватывающую историю, которая сможет увлечь 
детей с нарушениями слуха и интеллекта. Видео
ролик предполагает создание наглядного посо-
бия по развитию речевого дыхания, написание 
сценария по его использованию и видеозапись 
с комментарием.

На этапах закрепления и автоматизации зву-
ка студенты разрабатывают комплекс упражнений, 
ориентированных на работу над всеми звуками 
речи. Они подбирают картинный и речевой ма-
териал в виде слогов, слов и фраз: создание сло-
вообразовательных цепочек, поиск «лишних» 
слов, завершение предложений по визуальным 
подсказкам, изменение звукового состава слов 
для получения новых лексем, чтение стихов 
и коротких текстов, решение загадок и многое 
другое. Такой подбор упражнений оказывает 
положительное влияние и на формирование 
языковых и речевых компетенций студентов.

В обучении студентов используется и тех-
нология визуализации, связанная с формиро-
ванием умения правильно визуализировать 
артикуляционный профиль звука и доступно 
разъяснить его ребёнку. На занятиях студентам 
также предлагается решить ряд задач: графиче-
ское представление профиля звука; комплексное 
описание профиля звука с использованием на-
глядных пособий (муляжа или рисунка); педа-
гогическое объяснение (в формате деловой игры) 
ребёнку с нарушением слуха и интеллекта. Такая 
работа является важным аспектом профессио-
нальной подготовки студентов в сфере коррек-
ционно-развивающих технологий, позволяющий 
индивидуализировать процесс обучения школь-
ников с нарушением слуха и интеллекта и успеш-
но добиваться правильного произношения 
звуков у этой категории детей.

Технология визуализации получила поддерж-
ку в ходе реализации проекта «Радость общения». 
Студентами под руководством преподавателей 
созданы наглядные обучающие пособия: 3D-модели 
артикуляционных профилей, рельефные артику-
ляционные профили, стенд с профилями арти-
куляции, интерактивные прозрачные Led-профили 
артикуляции. Базовые, легко воспринимаемые 
профили звуков дают студентам инструмент для 
самостоятельного достраивания правильного 
расположения органов артикуляции с помощью 
дорисовки нужных артикуляционных элементов 
прямо на самом модуле. Это позволяет сравнивать 
положение языка, губ, мягкого нёба при произ-
ношении со звуками, имеющими схожие артику-
ляционные характеристики.

Объёмная разборная 3D-модель артикуляци-
онного профиля существенно расширяет спектр 
возможностей для обучения студентов навыкам 

работы над звукопроизношением с детьми школь-
ного возраста, имеющими нарушения слуха 
и интеллекта. Гибкость модульной системы по-
зволяет студентам динамически модифицировать 
положение артикуляционных органов (путём 
замены элементов модуля) для достижения раз-
личных дидактических целей. Использование 
такого рода артикуляционных модулей позво-
ляет студентам на практике осваивать методы 
постановки звуков и учиться доступному объ-
яснению детям принципов работы их органов 
речи. Кроме перечисленных педагогических 
технологий студенты на всех этапах обучения 
активно включаются в проектную деятельность, 
участвуют в волонтерской деятельности, посе-
щают образовательные и другие организации, 
обучающие детей с нарушением слуха и интел-
лекта, активно участвуют в научно-просвети-
тельских мастер-классах, конференциях, семи-
нарах и круглых столах по проблемам обучения 
и воспитания этой категории детей.

В рамках исследования в 2023/24 и 2024/25 учеб-
ных годах проведён опрос студентов, успешно 
освоивших образовательные модули «Психоло-
го-педагогические основы реабилитации лиц 
с нарушением слуха» и «Коррекционно-разви-
вающие технологии в образовании лиц с нару-
шениями слуха» и прошедших производственную 
педагогическую практику в образовательных 
учреждениях, обучающих детей с нарушениями 
слуха и интеллекта. В опросе приняли участие 
32 студента магистратуры. Результаты опроса 
показали, что 97 % магистрантов использовали 
разработанные практические материалы при 
осуществлении педагогической деятельности 
с детьми на практике. Студенты отметили, что 
реализованные на занятиях деловые игры (91 %) 
и видеозаписи (87 %) позволили им уверенно 
держаться при взаимодействии с детьми и их 
родителями, а также избежать наиболее распро-
странённых ошибок в коммуникации с ними. 
Также студенты (95 %) указали, что решение 
педагогических задач научило их критически 
анализировать образовательный процесс и быстро 
и уверенно принимать необходимые решения. 
Работа с интерактивными материалами (85 %) 
и визуализациями (83 %) позволила им заранее 
овладеть современными инструментами работы 
учителя-дефектолога и эффективно пользовать-
ся ими в ходе практической деятельности.

Таким образом, увеличение контингента 
детей с комплексными нарушениями развития 
обусловливает необходимость овладения со-
временным сурдопедагогом компетенциями для 
работы с детьми с нарушениями слуха и интел-
лекта. Обучение студентов коррекционно- 
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развивающему сопровождению этой категории 
детей предполагает сочетание различных ак-
тивных образовательных технологий для фор-
мирования навыков организации коммуникации 
детей с комплексными нарушениями и имею-
щими разные коммуникативные возможности. 
Эти технологии позволяют актуализировать 
теоретические знания, полученные студентами 
на лекциях и в ходе самостоятельного изучения 
материала, и осмысленно применять их при 
решении педагогических задач, разработке 
практических материалов и моделировании 
педагогических ситуаций.
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